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Учебник нового поколения
Авторы учеб­но-методи­чес­кого комплек
та счи­тают, что вычленение такого курса 
в качестве самостоя­тель­ного блока об
щего курса «Ис­тория ми­ровых ци­ви­ли­за
ций» (10–11 клас­сы) целесооб­разно и оп
равданно, как с научной, так и методи­че
с­кой точек зрения. При всей спорнос­ти 
любых попыток обос­новать «наи­боль­шую 
значи­мость» той или иной ис­тори­чес­кой 
эпохи по сравнению с други­ми, совершен
но очевидно, что именно изучение совре
менной ис­тории имеет ключевое значе
ние с точки зрения граж­данского вос­пи­та
ния, форми­рования ши­рокого комплекса 
соци­аль­но необ­ходи­мой информации, ин
теллектуаль­ной и пси­хологи­чес­кой подго
товки подростка к вхож­дению во взрос
лую жизнь. Иначе говоря, боль­шинство 
тех первоочередных задач, которые сто
ят перед всей об­разователь­ной си­с­темой 
в старшей школе, не могут быть эффек
тивно решены без активного ис­поль­зова
ния об­разователь­ного, вос­пи­татель­ного 
и разви­вающего потенци­ала курса совре
менной ис­тории.

Новые воз­мож­ности
В ос­нову модуль­ного построения курса 
ис­тории положены принци­пы вари­ативно
с­ти программно-методи­чес­кого обес­пе
чения, дифференци­ации курса в зави­си
мос­ти от специ­фи­ки учеб­ного заведения, 
интеграции предметов об­разователь­ной 
об­лас­ти «Об­ществознание».
Вари­ативность программно-методи­че
с­кого обес­печения при­водится с учетом 
требований государственного стандарта 
по обя­затель­ному ми­ни­муму содержания 
об­разования и отражает как об­щеобя­за
тель­ную содержатель­ную ос­нову курса 
ис­тории в старшей школе, так и базовые 
знания и умения, уже полученные учащи
ми­ся в ходе изучения ис­тории в младшей 
и ос­новной школе. Наря­ду с требовани­я­ми 
стандарта в программе отражена та инфор
мация по курсу, которую авторы счи­тают 
концептуаль­но важ­ной и которая составля
ет логи­ку курса, его структуру, обозначает 
соотношение его внутренних блоков.
Концептуаль­ный подход изучения ис­тории 
разработан на ос­нове интеграции предме
тов об­разователь­ной об­лас­ти «Об­щество

знание». Интеграция — в данном случае 
это не отдель­ный методи­чес­кий при­ем, 
позволя­ющий опти­ми­зи­ровать об­разова
тель­ное пространство за счет ис­поль­зо
вания меж­предметных свя­зей. Это эффек
тивная и единственно целесооб­разная ос
нова для создания си­с­темы профиль­ной 
специ­али­зации учеб­ного заведения или 
класс­ного коллекти­ва с учетом реаль­ного 
соци­аль­ного запроса, так как форми­рова
ние вари­ативной, дифференци­рованной 
си­с­темы изучения ис­тории малоэффектив
но в узких рамках предмета. Такая модель 
ис­поль­зует потенци­ал всех дис­циплин об
разователь­ной об­лас­ти, и ис­тория зани­ма
ет в этом отношении уни­каль­ное положе
ние. Она «сочетаема» практи­чес­ки с лю
бым профи­лем об­разования.

Учебно-методический комплект по всеобщей истории напи-

сан коллективом ученых историков и методистов под общим 

руководством доктора исторических наук, профессора, заве-

дующего кафедрой новой и новейшей истории А.М. Родригеса. 

Все учебники составляющего комплекта имеют гриф Министер-

ства образования и науки и входят в Федеральный перечень 

учебников, учебно-методических и методических изданий в об-

разовательной области «Обществознание», раздел «История».

НО­ВЕЙ­ШАЯ ИС­ТО­РИЯ
ЗАРУБЕЖ­НЫХ СТРАН. ХХ ВЕК:
Учебник для учащихся 10–11 класса/
Под ред. А.М. Родригеса
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Родригес А.М., Пономарев М.В., Несмелова М.Л. 

НО­ВЕЙ­ШАЯ ИС­ТО­РИЯ 
ЗАРУБЕЖ­НЫХ СТРАН. ХХ ВЕК: 
Методическое пособие 
для учителя

Ка­жет­ся фан­та­сти­кой, но это 
возможно
Этот подход вполне согласуется с реко
мендаци­я­ми, разработанными Советом 
Европы для построения учеб­ных посо

рубеж­ных стран в ХХ в., ши­рокому спе
ктру идейно-поли­ти­чес­ких концепций, 
предназначенные для ис­поль­зования как 
в преподавании самого курса новейшей 
ис­тории, так и для форми­рования меж
предметных ис­тори­ко-об­ществоведчес
ких модулей.
Данное пособие предоставля­ет возмож
ность учи­телю самому форми­ровать 
учеб­ный модуль из рас­чета имеющегося 
учеб­ного времени и в соответствии с по
ставленными задачами, отби­рая необ­хо
ди­мый матери­ал (конкретные разделы, 
круг изучаемых стран).

О программе
Данная программа об­ладает многоуров
невым содержани­ем. Ос­нову ее состав
ля­ет матери­ал, соответствующий требо
вани­ям Государственного стандарта по 
обя­затель­ному ми­ни­муму. При подборе 
ос­таль­ного матери­ала авторы учи­тывали 
при­ори­тет обоб­щающей информации, от
ражающей ос­новные тенденции соци­аль
но-экономи­чес­кого, поли­ти­чес­кого, ду
ховного разви­тия человечества в ХХ в., 
эволюции си­с­темы меж­дународных от
ношений. В то же время ос­новной объ
ем программы отведен для страновед
чес­кого матери­ала. При­чем, в програм

ме отражена ис­тория практи­чес­ки всех 
крупных стран и реги­онов ми­ра. Это поз
воля­ет выстроить на ос­нове программы 
учеб­ные модули различной профиль­ной 
ори­ентации, сочетающие как об­щеобя­за
тель­ный, так и вспомогатель­ный матери
ал (см. при­лагаемые к программе вари­ан
ты поурочного плани­рования). 

NB! Углуб­ленное изучение ис­тории 
ХХ в. предполагается и в концепции ис­то
ри­чес­кого об­разования в 12-летней шко
ле. В ней отмечается, что курс ис­тории 
в старших клас­сах во всех ти­пах об­разо
ватель­ных учреж­дений обя­затель­но дол
жен предполагать углуб­ленное изучение 
ми­ровой и отечественной ис­тории XX в.

Для дополни­тель­ного расширения 
и углуб­ления знаний учителя истории 
рекомендуем использовать вузовские 
учебники: 

· 	 Новейшая ис­тория стран Европы и Аме
ри­ки: XX в.: В 3 ч. / Под ред. А.М. Родри
геса, М.В. Пономарева. М.: Гуманитар. 
изд. центр ВЛАДОС, 2001.

· 	 Новейшая ис­тория стран Азии и Афри
ки: В 3 ч. / Под ред. А.М. Родри­геса. М.: 
Гуманитар. изд. центр ВЛАДОС, 2001.

Советы методиста
Все для ва­шего урока
В пособии представлены методи­чес­кие 
и научные матери­алы по курсу «Новей
шая ис­тория зарубеж­ных стран. ХХ век». 
В его состав вошли программа курса но
вейшей ис­тории зарубеж­ных стран ХХ в., 
вари­анты поурочного плани­рования для 
11 клас­са об­щеоб­разователь­ных школ: 
· 	с  ти­повым учеб­ным планом и тради­ци

онным составом учеб­ных предметов 
(вари­анты 11 ч и 22 ч); 

· 	с  углуб­ленным и рас­ши­ренным содер
жани­ем об­разования: для гимназий, 
ли­цеев, школ с углуб­ленным изучени
ем гумани­тарных предметов (вари­ан
ты 17 ч и 34 ч) в составе об­щего курса 
«Ис­тория ми­ровых ци­ви­ли­заций»;

· 	 для педагоги­чес­ких колледжей (курс 
новейшей ис­тории),

а также поурочные методи­чес­кие реко
мендации для учи­телей. 
Пособие включает матери­алы по кон
сти­туци­онно-правовому разви­тию за

бий по ис­тории: создание «открытых» 
учеб­ни­ков, поощря­ющих учащихся к изу
чению матери­ала, выходя­щего за рам
ки программы, предоставля­ющих воз
мож­ность самостоя­тель­ного обучения, 

позволя­ющих учи­телю работать с ни­ми 
кри­ти­чес­ки, ответственно и творчес­ки, 
преодолевающих евроцентризм и уделя
ющих значи­тель­ное вни­мание ис­тории 
«малых» народов. 
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Как использовать программу 
сегодня?
Программу мож­но ис­поль­зовать вари­а
тивно, ори­енти­руя ее на различный объ
ем учеб­ного времени. Ми­ни­маль­ное коли
чество часов, выделенное для изучения 
курсов отечественной и всеоб­щей ис­то
рии в 10–11 клас­сах, составля­ет 136 ч, что 
предполагает 2 ч в неделю из базис­ного 
плана. С учетом целесооб­разного соот
ношения учеб­ного времени, отведенного 
соответственно на отечественную и все
мирную ис­торию, как 2 : 1, на курс «Ис­то
рия ми­ровых ци­ви­ли­заций» (10–11 класс) 
ос­тается 45 ч. Ес­ли это коли­чество учеб
ного времени разделить на два годовых 
курса, отнеся к первому из них ис­торию 
до XVIII в. включи­тель­но, а ко второму — 
ис­торию XIX–XX вв., то таким об­разом, 
самое ми­ни­маль­ное коли­чество учеб­но
го времени, отведенное на ис­торию за
рубеж­ных стран ХХ в., мож­но определить 
как 11 ч.
В соответствии же с известной програм
мой курса «Ис­тория ми­ровых ци­ви­ли
заций», подготовленной в рамках ком
плекса программ по ис­тории под редак
ци­ей А.П. Богданова и Е.Е. Вя­земского, 
в 11 клас­се предполагается изучение 
ис­тории XVIII–XX вв. По мнению наших 
авторов, такое рас­пределение матери­а
ла явля­ется слишком неэффективным. 
Современная ис­тория оказывается прак
ти­чес­ки в тени более ранних пери­одов, 
что не соответствует принци­пу актуали
зации содержания курса ис­тории в стар
шей школе. 
Однако, рас­пределение матери­ала мож
но осуществить и иным об­разом. Ес­ли 
в 10 клас­се будет изучать­ся пери­од до 
XIX в. включи­тель­но, а в 11 клас­се — толь
ко ис­тория ХХ в., то ми­ни­маль­ное коли
чество учеб­ного времени, отведенное 
на ис­торию зарубеж­ных стран ХХ в., со
ставит 22 ч.
Ес­ли к 2 ч в неделю, предполагаемым 
по базис­ному плану, на преподавание 
ис­тории будет выделен еще один час из 
школь­ного компонента, то об­щее коли
чество учеб­ного времени, отведенное 
на отечественную и всеоб­щую ис­торию 

в 10–11 клас­се, составит 204 ч, а на курс 
«Ис­тории ми­ровых ци­ви­ли­заций» — 68 ч. 
Соответственно, коли­чество учеб­ного 
времени, отведенное на ис­торию зару
беж­ных стран ХХ в., составит 17 ч (ес­-
ли в 11 клас­се будет изучать­ся пери­од 
XIX–XX вв.) или 34 ч (ес­ли в 11 клас­се бу
дет изучать­ся толь­ко пери­од ХX в.). Кро
ме того, часть проблемати­ки курса мо
жет быть изучена на интегративной, меж
предметной ос­нове в том случае, ес­ли 
из состава школь­ного компонента будет 
сформи­рован дополни­тель­ный курс, со
ответствующий специ­али­зации учеб­ного 
заведения. При­мером могут служить кур
сы по страноведению, вводи­мые в учеб
ный план школ с углуб­ленным изучени­ем 
иностранного языка. В полном вари­анте 
данная программа может быть ис­поль­зо
вана для преподавания курса новейшей 
ис­тории зарубеж­ных стран в педагоги­че
с­ких колледжах.

NB! Об­ращаем ваше вни­мание, что учеб
ни­ки А.М. Родри­геса — это экс­клюзивный 
матери­ал по ис­тории. 

ПоуроЧным методиЧеским реко
мендациЯм отводится боль­шая часть 
кни­ги. Начи­наются они, как прави­ло, 
с плана урока, в котором выделя­ются: ос
новные знания, ос­новные поня­тия, опере
жающие задания, вопросы для беседы, 
задания на ос­нове текс­та учеб­ни­ка, во
просы и задания для учащихся творчес
кого или проблемного характера. Особое 
мес­то отводится органи­зации самостоя
тель­ной групповой работы.
Обычно рас­сматри­вается 2–3 вари­анта 
органи­зации и проведения урока по те
ме. При­водится урок углуб­ленного изу
чения. Боль­шая часть времени отводит
ся лекци­онно-семи­нарской си­с­теме и 
формам активного обучения таким как, 
напри­мер, эври­с­ти­чес­кая беседа, дис
кус­сия.
Поурочные разработки снаб­жены плана
ми семи­наров, спи­с­ками ли­тературы для 
учащихся, а также матери­алами для уча
щихся.

Попробуй, если уверен в себе!
При­ведем фрагмент рекомендаций уро
ка «Ос­новные направления соци­аль­но-
экономи­чес­кого разви­тия. Транс­форма
ция капи­тализма на путях реформизма»
«…Теорети­чес­кий матери­ал об эшелонах 
капи­тали­с­ти­чес­кого разви­тия, излагаемый 
учи­телем, может быть проиллюс­три­рован 
готовой опорной схемой, ли­бо ис­поль­зова
ни­ем “аппли­каций” — заготовленные зара
нее из цветной бумаги фи­гурки постепен
но при­крепля­ются на магни­тах к дос­ке. На 
самом паровозе напи­саны названия госу
дарств, на первом вагоне — особеннос­ти 
экономи­чес­кого разви­тия, а на втором — 
соответствующие им особеннос­ти поли­ти
чес­кого разви­тия (см. рис.)».

Во­про­сы для уча­щих­ся
· 	 Какие факторы разви­тия той или иной 

страны определя­ют ее при­надлеж­ность 
к одному из эшелонов капи­тализма? 

· 	 Вспомни­те из курсов новой ис­тории и 
ис­тории Рос­сии, какие ис­тори­чес­кие 
ус­ловия обус­лови­ли раннее капи­тали­с
ти­чес­кое разви­тие Голландии, Англии, 
более позднее разви­тие Ис­пании, Гер
мании, Италии, Рос­сии.

· 	 Как свя­заны меж­ду собой экономи­че
с­кое разви­тие, форми­рование капи­та
лизма и соответствующие поли­ти­чес
кие структуры? Как они вли­я­ют друг 
на друга? Покажи­те это на при­мере лю
бой известной вам страны.

Ма­те­риа­лы источников
· 	Из выступления Рузвель­та на закрытой 

пресс-конференции 25 сентя­б­ря 1936 г.
· 	 Из речи Рузвель­та в сентя­б­ре 1936 г.
· 	 Из речи перед студентами в декаб­ре 

1938 г.
· 	 Отрывок из кни­ги У. Фос­тера «Очерк 

поли­ти­чес­кой ис­тории Амери­ки». М., 
1955. С. 586.

Горячая ли­ния ин­форма­ци­он­но-
методи­ческой поддержки
Представля­ем авторские разработки 
уро­ка уг­луб­лен­но­го изучения темы 
«Идеология фашизма и наци­онал-соци­а
лизма. Фашизм в современном ми­ре».
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Эшелоны капиталистического раз­вития

Для углуб­ленного изучения предлагает
ся более деталь­но рас­смотреть содер
жание фашистской идеологии и про
граммы.

1 вариант. Урок может быть проведен 
в форме семи­нарского заня­тия.
Учащи­еся получают за неделю план и 
вопросы к заня­тию, спи­сок ли­тературы. 
Отдель­ным учащимся предлагается под
готовить сооб­щения о наи­более извест
ных дея­телях Треть­его рейха. Несколь­ко 
учащихся изучают пери­оди­чес­кую печать 
о современных фашистских и наци­онали
с­ти­чес­ких органи­заци­ях. Этот матери­ал 
при­влекается на последнем этапе урока. 
Группа из 4–5 человек проводит соци­о
логи­чес­кий опрос по теме: «Рас­простра
нение фашистских идей в современном 
ми­ре». Об­суж­дение в клас­се в конце за
ня­тия его резуль­татов позволит учащим
ся глуб­же понять корни данного явления, 
сформи­ровать соб­ственное отношение 

к данной проблеме. Опрос рекомендует
ся проводить на ули­цах, учи­тывать возра
стные группы опраши­ваемых (напри­мер, 
15–19 лет; 20–30 лет; 30–40 лет; старше 
40 лет, или другие). 

Воз­мож­ные во­про­сы (учащи­еся могут 
разработать и свой вопрос­ник)
1. 	 Возраст, пол, род заня­тий.
2. 	 Что такое фашизм? Какое отношение 

имеет фашизм к нашей стране?
3. 	 Какие современные фашистские или 

близкие к ним органи­зации в нашей 
стране и за рубежом вы знаете?

4. 	 В чем при­чи­ны популярнос­ти подоб
ных идей среди определенной час­ти 
современного об­щества?

5. 	 Каково ваше отношение к подоб­ным 
идеям и органи­заци­ям?

Об­работка данных позволит опреде
лить различные пози­ции людей в дан
ном вопросе и станет ос­новой об­суж­де

ния в клас­се. Резуль­таты опроса лучше 
представить в ви­де схем, графи­ков или 
ди­аграмм. Целесооб­разно было бы про
следить изменения ответов в зави­си­мо
с­ти от возрас­та, а может быть пола или 
рода заня­тий. 

 План се­минарско­го за­нятия
1. 	 Ис­тори­чес­кие ус­ловия форми­рования 

фашистской идеологии и программ
ных ус­тановок в Германии. Выражение 
интересов крупных промышленни­ков 
и средних слоев населения.

2. 	 Крайний наци­онализм и расизм в Гер
мании. Избранность немцев как арий
ской нации. Ли­шение права на сущест
вование неарийских народов (евреев, 
негров, цыган, славян и др.).

3. Агрес­сивность германского фашиз
ма — стремление завоевать ми­ро
вое гос­подство: идеологи­чес­кие ус
тановки и их практи­чес­кое осуществ
ление.

I эшелон

Гражданское общество, 
демократия, плюрализм 
партий, парламентаризм

Длительная эволюция, 
модернизация за счет 
внутренних факторов 
развития

Великобритания, 
Франция, Бельгия, 
Нидерланды, США, 
Швеция

Австро-Венгрия, 
Германия, Россия, 
Италия

Ю­го-Вос­точная Европа, 
Латинская Амери­ка, 
страны Азии  
и Афри­ки

Медленное утверж­дение 
капи­тализма, его реги
ональ­ная и отрас­левая 
локали­заци­я

«Догоня­ющее разви­тие», 
ус­коренная модерни
зация в ходе реформ 
«сверху»

II эшелон

«Либеральные меры 
и сильная власть»; 
медленное развитие 
гражданского общества

III эшелон 

Сильные позиции 
традиционных институтов 
и консервативной 
психологии
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4. 	 Создание тотали­тарного государства: 
насиль­ственное ус­тановление однопар
тийной си­с­темы, путем уничтожения 
других партий; срас­тание фашистской 
партии с государством; уни­фи­кация 
всей об­щественной жизни; автори­тар
ный об­раз мышления и культ наци­о
наль­ного вож­дя; репрес­сии.

5. 	 Существование наци­онали­с­ти­чес­ких, 
фашистских органи­заций в современ
ном ми­ре. Органи­зации, степень попу
лярнос­ти, вли­я­ние на об­щественное 
мнение.

Лите­ра­тура
· 	 Ма­зер В. Адольф Гитлер. Рос­тов-на-

Дону, 1998.
· 	 Матери­алы пери­оди­чес­кой печати о со

временных фашистских органи­заци­ях 
в Рос­сии и за рубежом.

· 	 Новейшая ис­тория зарубеж­ных стран. 
ХХ век: Учеб. для уч-ся 10–11 кл. / Под 
ред. А.М. Родри­геса. М.: Гуманитар. 
изд. центр ВЛАДОС, 2000. С. 21–25; 
91–105.

· 	 Пособие для учи­телей (раздел «Матери
алы для меж­предметных ис­тори­ко-об
ществоведчес­ких модулей», тема «Со
временная поли­ти­чес­кая идеология — 
эволюция ос­новных концепций»). 

· 	 Энциклопедия для детей: Т. 1. Всемир
ная ис­тория. М., 1997. Статьи: Адольф 
Гитлер (с. 577–584); Поли­ти­чес­кие ли
деры Треть­его рейха (с. 584–591).

· 	 Энциклопедия Треть­его рейха. М., 
1999.

2 вариант. Урок проводится в форме 
практи­чес­кой работы с документами.
Ос­новой постановки проблемы перед уча
щи­ми­ся могут стать два высказывания 
видных дея­телей НСДАП. 
Геб­бельс Й.: «Фашизм ни­чем не похож 
на наци­онал-соци­ализм. В то время, 
как последний идет корня­ми вовнутрь, 

фашизм есть толь­ко поверхностное яв
ление».
Гиммлер Г.: «Фашизм и наци­онал-соци­а
лизм — это два глубоко различных явле
ния... Аб­солютно не может быть сравне
ния меж­ду ни­ми, как меж­ду духовными, 
идеологи­чес­ки­ми дви­жени­я­ми».
Учащимся предлагается на ос­нове анали
за документов выявить разли­чия меж­ду 
фашизмом и наци­онал-соци­ализмом.

Во­про­сы и за­да­ния для уча­щих­ся
· 	 Что лежит в ос­нове фашизма и наци­о

нал-соци­ализма?
· 	 В чем принци­пи­аль­ное разли­чие в от

ношении к государству фашизма и на
ци­онал-соци­ализма?

· 	 Каковы цели и задачи государства в по
ни­мании А. Гитлера и Б. Мус­соли­ни? 

· 	 Каково отношение к личнос­ти в данных 
концепци­ях? Как соотносятся личность 
и государство в пони­мании авторов до
кументов?

· 	 Как пони­мают «нацию» и ее роль в ис­то
рии фаши­с­ты и наци­онал-соци­али­с­ты?

· 	 Нари­суйте схему «соци­аль­ного поряд
ка» в пони­мании наци­онал-соци­али­с
тов. По каким при­знакам люди будут 
относить­ся к различным соци­аль­ным 
группам?

Ма­те­риа­лы источников
· 	 Гитлер А. «Майн кампф».
· 	 Муссо­лини Б. Доктри­на фашизма.

Материалы для 
интеграции с курсом 
«Обществоведение»
Матери­алы урока о тотали­тарно-автори
тарной аль­тернати­ве капи­тализму могут 
быть ис­поль­зованы в следующих темах 
курса «Об­ществоведение»: «Правовое 
государство», «Демократия» и «Нации и 
меж­наци­ональ­ные отношения». 

В первых двух темах сведения о харак
терных чертах, механизме функци­они­ро
вания тотали­тарного государства могут 
быть при­ведены в качестве проти­вопо
лож­ных демократи­чес­кому правовому го
сударству. Изучение вопроса о правах 
человека в тотали­тарном государстве 
(в форме сооб­щения учащегося) позво
лит сделать выводы о ценнос­ти право
вого государства и необ­ходи­мос­ти стре
мить­ся к его ус­тановлению. Изучение 
вопроса о демократии также возмож­но 
в сравнении с тотали­тарным государст
вом. По ходу урока предлагается запол
нение сравни­тель­ной таб­ли­цы по следую
щим параметрам: 
· 	нали­чие разделения влас­тей, парла

ментаризм;
· 	поли­ти­чес­кий плюрализм, многопар

тийность;
· 	соотношение партий и государства; 

поли­ти­чес­кие права личнос­ти, учас
тие народа в управлении;

· 	методы и средства осуществления 
влас­ти.

При изучении темы «Нации и меж­наци­о
наль­ные отношения» мож­но ис­поль­зовать 
сведения о проявлени­ях крайнего наци­о
нализма и расизма в фашистской Герма
нии и рас­пространении их в современ
ном ми­ре. Учащи­еся могут подготовить 
неболь­шие сооб­щения на ос­нове ли­тера
туры, рекомендованной к семи­нарскому 
заня­тию по теме, и пери­оди­чес­кой печа
ти. Сооб­щения помогут учащимся понять 
слож­ность и неоднозначность меж­наци
ональ­ных отношений в современном ми
ре, ис­токах крайнего наци­онализма. На 
ос­нове матери­ала возмож­на неболь­шая 
дис­кус­сия об отношении к крайним прояв
лени­ям наци­онализма и расизма и путях 
их преодоления. Учащи­еся долж­ны понять 
грань меж­ду наци­ональ­ной гордос­тью 
иего крайни­ми формами, которые ведут к 
агрес­сивнос­ти и излишней жес­токос­ти.
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ВНИМАНИЕ!
Учебник «Новейшая история зарубежных 
стран. XX век». 11 кл. / Под ред. А.М. Род
ригеса был выбран Ми­нис­терством об-
разования и науки для использования 
в общеобразовательных школах для 
профильного обучения на старшей сту-
пени в переходный период. Методиче-
ские рекомендации к нему были подго-
товлены по приказу МО РФ №03-58-73/
ин//13-03 от 20.10.2003. Автор мето-
дических рекомендаций к учебнику — 
В.Н. Ермольев (кандидат исторических 
наук, старший преподаватель методики 
преподавания истории). Работа имеет 
гриф Министерства. 

Данные методические рекомендации 
содержат:
·	сс ылки на соответствие учебника про-

екту государственного образователь-
ного стандарта для базового или про-
фильного уровня;

·	 выделения основной (обязательной 
части содержания базового или про-
фильного уровня) и дополнительной 
(необязательной для изучения) части 
содержания учебника;

·	 примерное тематическое планирова-
ние и соответствие распределения ча-
сов, предложенного в примерном пла-
нировании, проекту базисного учебно-
го плана; 

·	 планирование на 24 ч (2 ч в неделю); 
на 45 ч (4 ч в неделю: 42 урок + 3 ч — 
резерв); на 68 ч (6 ч в неделю: 64 урока 
+ 4 ч — резерв);

· 	ссылки на дополнительные источники 
недостающего в учебнике материала, 
необходимого для реализации обра-
зовательного стандарта профильного 
уровня которые могут компенсировать 
недостающий в учебнике материал.

Для дополнительной подготовки учи-
телей автор рекомендует учебники для 
вузов, ссузов и практические 
пособия:
1.	 М.В. Пономарев и С.Ю. Смир­

нова. Новая и новейшая 
история стран Европы и 
Америки, практическое 
пособие для вузов. Части 
2–3. М., ВЛАДОС, 2000. 
(ПП-2, ПП-3).

2.	 Новейшая история стран 
Азии и Африки. Части 1–3. 
/Под ред. А.М. Родригеса. 
М., ВЛАДОС, 2003. Учеб-
ник для вузов. (НИ-1, НИ-2, 
НИ-3).

3.	 Новейшая история стран 
Европы и Америки. Части 
1–3/Под ред. А.М. Родриге-
са и М.В. Пономарева. М., 
ВЛАДОС, 2003. (НИАА-1, 
НИАА-2, НИАА-3).

4.	 «Новейшая история за-
рубежных стран: XX век» 
Учебник для средних спе-
циальных учебных заведе-
ний /Под ред. А.М. Родри-
геса. М., ВЛАДОС, 2001.

5.	 А.М. Родригес, М.В. Пономарев, 
М.Л. Несмелова. «Новейшая история 
зарубежных стран: XX век». 11 класс. 
М., ВЛАДОС, 2001. (МП);

·	 дополнительные указания об исклю-
чении из процесса обучения дополни-
тельной (необязательной) части со-
держания учебника или рекомендации 
по ее использованию.

Для примера приводим планирование 
урока из методических рекомендаций 
автора В.Н. Ермольева.

В.Н. Ермольев

Методические рекомендации
к учебнику «Новейшая история
зарубежных стран. XX век»/
Под ред. А.М. Родригеса

11

ЧАСТЬ 1. ПЛАНИРОВАНИЕ
ИЗУЧЕНИЯ ИСТОРИИ НА 24 Ч

(2 ч в неделю)

Урок 1. Вводный

ТЕМА: Мир к началу ХХ в.

Вопросы для обсуждения.
Основные черты 
кого и духовного развития ведущих капиталистических
держав к началу XX в.
Эшелоны капиталистического развития.
Модернизации общества.
Колониальная система.

Материалы для учащихся.
Глава 1, § 1, 2, 3 (выборочно).

Материалы для учителя.
• НИ, ч. I, с. 5–7.
• Понятие «Цивилизация». — ПП, ч. I, с. 28–29, 52–54.
• Различные подходы к периодизации новейшей истории. —

ПП, ч. I, с.61.
• Схема «Формирование евроцентристского мира». — НИ,

ч. I, с. 8–13. МП, с.24.
• Эшелоны мирового развития, ГМК. — НИ, ч. I, c. 14–17.

Схема «Эшелоны капиталистического развития». — МП,
с. 30

• НИ, ч. I, с. 14–15.
• Сущность модернизации. — НИ, ч. I, с. 17. МП, с. 30. 

ма «Социальная структура индустриального общества».
• Поиски моделей общественного развития. — НИ, ч. I,

с. 23–30.
• Связь идеологии с политическими курсами крупнейших

капиталистических государств: США, Великобритании,
Франции. — НИ, ч. I, с. 128–134, 168–172, 214–217.

• «Закат Европы». — НИ, ч. I, с. 21–23; ПП, ч. II, с. 149–150.
• См. также  фрагменты работ Г.Генона, О.Шпенглера и

др. — МП, с. 46–52.



В  п о м о щ ь  у ч и т е л ю  и  м е т о д и с т у

�

При разработке методических рекомен-
даций автор учитывал особое место кур-
са новейшей истории, но не в смысле его 
«превосходства», а в его нацеленности 
на формирование целого комплекса зна-
ний, умений, мировоззренческих пози-
ций и поведенческих реакций, имеющих 
прямой выход на ситуации сегодняшнего 
дня. У учащихся вырабатываются опре-
деленные ориентиры, помогающие на-
ходить пути решения жизненно важных 
проблем, и, что не менее важно, умение 
выявить новые проблемы в сегодняшнем 
развивающемся мире. Кроме этого, про-
фильный уровень призван обеспечить эф-
фективное решение и другой, не менее 
важной задачи: он формирует важнейшие 
компоненты знаний методологического 

характера, в результате чего реализуют-
ся образовательные, воспитательные и 
развивающие функции школьного обуче-
ния истории. При этом решается и более 
узкая задача — подготовка учащихся к из-
учению исторической науки в вузе.
Главная отличительная особенность ме-
тодических рекомендаций — отсутствие 
излишней детализации изучаемого исто-
рического материала. Курс новейшей 
истории неизбежно сталкивается с оби-
лием информации, с ее быстрым обнов-
лением. Возникает опасность «перенасы-
щения» информацией, сокращения вре-
мен на ее интерпретацию. Преодоление 
этих негативных моментов потребовало 
от авторов иного подхода к отбору после-
довательности изучаемого материала. 

Конечно, речь не идет об отказе от хро-
нологической последовательности, ибо 
в этом случае курс нарушил бы прин-
цип историзма. Выход из данной ситу-
ации авторы видят в отказе от строгого 
страноведческого построения и подоб-
ного поурочного тематического плани-
рования. 
При отборе содержания приоритетное 
значение, по мнению авторов, имеет ма-
териал, отражающий основные тенден-
ции социально-экономического, поли-
тического и духовного развития чело-
вечества, а также эволюцию системы 
международных отношений. Период но-
вейшей истории воспринимается при та-
ком подходе как эпоха становления со-
временной цивилизации. 

В чем отличие данного 
учебника?
В представленном учебнике предлага-
ется более сбалансированное изучение 
истории стран Запада и Востока, отведе-
ние более значительного учебного вре-
мени для изучения современной истории 
(рубеж XX–XXI вв.), акцентированное вни-
мание к мировоззренческим проблемам 
Новейшей истории, в том числе истории 
развития современных типов социаль-
ной и политической идеологии, полити-
ко-правовой, культурной истории зару-
бежных стран. 

А.М. Родригес, М.В. Пономарев, И.Н. Селиванов,

Л.А. Каримова, Л.С. Никулина

Новейшая история
зарубежных стран. XX век.
9 класс 

Цель учебника — обеспечить возмож-
ность изучения курса Новейшей истории 
зарубежных стран в соответствии с тре-
бованиями, предъявляемыми к выпуск-
никам основной средней школы. 
Задачи учебника — 
·	с формировать основы знаний об 

основных этапах и ключевых событи-
ях истории зарубежных стран в ХХ в., 
о важнейших достижениях культуры и 
ценностных, идеологических системах, 
сформировавшиеся в ходе историче-
ского развития в Новейшее время; 

·	 закрепить умение учащихся работать 
с хронологическим материалом (в том 
числе соотносить события отечествен-
ной и всеобщей истории), решать 
учебные задачи, опираясь на текст 

исторического документа, материалы 
исторической карты, иллюстративные 
и графические учебные материалы; 
анализировать, объяснять, оценивать 
исторические факты и явления. 

Особое значение придается социаль-
но-мировоззренческому развитию уча-
щихся в ходе изучения Новейшей исто-
рии, формированию их представлений 
о существующих системах социальных 
норм и ценностей, их исторической об-
условленности, развитию умения опре-
делять и обосновывать свое отноше-
ние к этим ценностям, формированию 
на этой основе позитивных установок в 
сфере общения в поликультурном, по-
лиэтничном и многоконфессиональном 
обществе. 
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Структура учебника построена на осно-
ве проблемно-хронологического принци-
па. Это позволяет сохранить преемствен-
ность в раскрытии основных содержа-
тельных линий Новой и Новейшей истории 
зарубежных стран и, одновременно, сфор-
мировать единую смысловую канву анали-
за основных событий истории ХХ в. 
В состав учебника вошли 27 параграфов 
(6 из них — «двойные» по нумерации, по-
скольку охватывают относительно больший 
объем учебного материала). Таким обра-
зом, данный учебник является единствен-
ным из существующих, который может быть 
эффективно использован в рамках ново-
го Базового учебного плана — из расчета 
2 урока истории в неделю в 9 классе. 

Методический аппарат 
В состав учебника помимо текстового 
компонента включены:
·	 разноуровневые вопросы и задания; 
·	 тексты источников (17 документов);
·	 картографические и иллюстративные 

материалы; 
·	с ловарь основных терминов и понятий; 
·	 даты и события периода Новейшей 

истории на форзацах. 

В ходе работы с учебником также пред-
полагается использование и других до-
полнительных источников информации. 
Для этого учителя могут использовать 
учебники и учебные пособия для сузов 
и вузов по Новейшей истории, выпущен-
ные нашим издательством:

1.	 Новейшая история стран Европы и 
Америки: XX в./Под ред. А.М. Родри-
геса, М.В. Пономарева: в 3 частях. Ч. 1: 
1900–1945; Ч. 2: 1945–2000; Ч. 3: 1945–
2000; Учебник для вузов.

2.	 Новейшая история стран Азии и Аф-
рики: XX в./ Под ред. А.М. Родриге-
са: в 3 частях. Ч. 1: 1900–1945; Ч. 2: 
1945–2000; Ч. 3: 1945–2000; Учебник 
для вузов.

3.	 М.В. Пономарев, С.Ю. Смирнова. Но-
вая и новейшая история стран Европы 
и Америки: в 3 частях. Учебное посо-
бие для вузов.

Внимание учителей!
Авторская программа курса новой и но-
вейшей истории стран Европы и Амери-
ки, представленная в данном пособии 
(пункт №3), написана в расширенном 

варианте и построена по двухуровневой 
модели (с выделением школьного ком-
понента знаний по курсу новой и новей-
шей истории).

4. Новейшая история зарубежных стран: 
XX в./Под ред. А.М. Родригеса. Учеб-
ник для сузов.

При формулировке учебных заданий 
и вопросов учтена целесообразность 
создания комплексной системы проме-
жуточного и итогового контроля. Непо-
средственно по тексту каждого пара-
графа размещаются вопросы и задания, 
ориентированные на проверку уже име-
ющихся знаний учащихся, в том числе на 
основе внутрипредметных и межпред-
метных связей; в конце параграфа при-
ведены вопросы и задания, призванные 
проверить уровень овладения учащими-
ся новой учебной информацией по дан-
ной теме. 
В качестве примера приводим часть 
методического аппарата и содержания 
учебного материала из параграфа 14: 
«Формирование современной между-
народно-правовой системы». 

§ 14. Формирование современной системы 133

Содержание основных принципов международных отношений нашли 
ражение в Уставе ООН, а также в таких основополагающих документах,
как материалы Совещания по безопасности и сотрудничеству в Европе
(1975 г.).

Всего можно выделить десять основных принципов международных 
ношений:

• суверенное равенство государств;
• неприменение силы или угрозы силой;
• мирное разрешение международных

споров;
• невмешательство во внутренние дела

государств;
• их территориальная целостность;
• нерушимость границ;
• уважение прав человека;
• право на самоопределение наций и народов;
• сотрудничество государств;
• добросовестное выполнение международных обязательств.
За нарушение принципов международного права предусмотрен механизм

ответственности государств, прежде всего в соответствии с решениями 
низации Объединенных Наций (ООН).

Создание ООН. В конце июня 1945 г.
в С состоялась международная
конференция, участники которой 
вители государств антигитлеровской 
лиции) учредили новое всемирное 
нение — Организацию Объединенных 
ций, призванную заменить прежнюю Лигу
Наций. Ш ООН стала 
гаться в а ее первым 
дителем был избран норвежский дипломат
Трюгве Ли.

В Уставе ООН закреплялись основы 
вого международного правопорядка, в 

ся и в наши дни.
Главными рабочими органами ООН 

ли Генеральная Ассамблея, Секретариат
и Совет Безопасности.

Генеральная Ассамблея собирается на
свои сессии не реже одного раза в год и 

Вопрос

Как вы считаете, насколько 
званные принципы выполняются на
практике государствами сегодня?

Дата

1945 г., июнь — создание 
низации Объединенных Наций.

Флаг ООН

§ 14. Формирование современной системы 139

ДОКУМЕНТ

ВОПРОСЫ

Из Устава Организации Объединенных Наций

Мы, народы объединенных наций, преисполненные решимости избавить грядущие 
ления от бедствий войны, дважды в нашей жизни принесшей человечеству невыразимое
горе, и вновь утвердить веру в основные права человека, в достоинство и ценность 
ской личности, в равноправие мужчин и женщин и в равенство прав больших и малых наций,
и создать условия, при которых могут соблюдаться справедливость и уважение к 
ствам, вытекающим из договоров и других источников международного права, и 
вать социальному прогрессу и улучшению условий жизни при большей свободе, и в этих
целях проявлять терпимость и жить вместе, в мире друг с другом, как добрые соседи,
и объединить наши силы для поддержания международного мира и безопасности, и 
чить принятием принципов и установлением методов, чтобы вооруженные силы применялись
не иначе, как в общих интересах, и использовать международный аппарат для содействия
экономическому и социальному прогрессу всех народов, решили объединить наши усилия
для достижения этих целей.

1. Поддерживать международный мир и безопасность и с этой целью принимать 
тивные коллективные меры для предотвращения и устранения угрозы миру и подавления
актов агрессии или других нарушений мира и проводить мирными средствами в согласии
с принципами справедливости и международного права улаживание или разрешение 
народных споров или ситуаций, которые могут привести к нарушению мира.

2. Развивать дружественные отношения между нациями на основе уважения принципа
равноправия и самоопределения народов, а также принимать другие соответствующие меры
для укрепления всеобщего мира.

1. Охарактеризуйте структуру современной системы.

2. Назовите основные принципы современных международных отношений и 
зуйте роль ООН в претворении их в жизнь.

3. Используя текст Документа в конце параграфа, расскажите о функциях главных 
чих органов ООН и принципах их деятельности.

4. В чем отличия международных межправительственных и неправительственных 
заций?
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Авторы советуют!
Важно учесть, что вопросы и задания 
«продвинутого уровня», в том числе твор-
ческие или требующие работы с другими 
источниками информацию, могут быть 
сформулированы на уроке самим учите-
лем. Рекомендации по этому поводу при-
ведены в методическом пособии к пред-
ставленному учебнику. 
Содержание учебника соответствует 
стандарту исторического образования 
для основной средней школы. В соот-
ветствии со стандартом и хронологиче-
ские рамки курса Новейшей истории — 
с 1918 г. до начала XXI в. 

Авторы объясняют!
Авторы исходили из того, что среди исто-
риков нет единой точки зрения на вопрос 
о точной дате ее начала. Одни в качестве 
отправной точки называют 1900 г., дру-
гие — 1914 г., третьи — 1918 г. В настоя-
щем учебнике взята за основу последняя 
дата, связанная с окончанием Первой ми-
ровой войны и появлением системы ново-
го миропорядка. Но это отнюдь не значит, 
что период Новейшего времени непра-
вильно датируют другие авторы книг по 
истории, так как именно на рубеже XIX–
XX вв. были заложены основы современ-
ного мирового развития, определившие 
облик человечества на протяжении всего 
XX столетия, а также и начала XXI в.
На различных уровнях содержания рас-

крывается: как история всемирная, реги-
ональная так и национальная. При этом, 
в отличие от учебников и программ 
предыдущего поколения, предпочте-
ние отдается всемирному и региональ-
ному уровням исторического анализа. 
Изучение событий истории тех или 
иных конкретных стран рассматрива-
ется как вспомогательный компонент. 
Соответственно, основные содержатель-
ные линии курса, отраженные в структу-
ре и содержании учебника, сформирова-
ны следующим образом:
1) 	Глобальные проблемы человечества и 

развитие системы международных от-
ношений (включая темы «Мир в нача-
ле Новейшего времени и итоги Первой 
мировой войны», «Международные от-
ношения между мировыми войнами», 
«Вторая мировая война», «Международ-
ные отношения после окончания Второй 
мировой войны (1945–1990)», «Форми-
рование современной международно-
правовой системы», «Международные 
отношения после окончания “холодной 
войны”», а также «Глобальные проблемы 
человечества в начале III тысячелетия».

2) Развитие культуры и искусства в ХХ в. 
(в рамках двух периодов — межвоен-
ного и второй половины ХХ в.).

3) Развитие социально-политической 
идеологии и общественного сознания 
(включая темы «В поисках “подлинной 
свободы”: у истоков современной иде-

ологии», «Тоталитарная альтернатива», 
«Государство, политика и право в за-
падных странах после Второй мировой 
войны», «Идеология Востока во второй 
половине ХХ в.»).

4) 	Основные тенденции социально-эко-
номического и государственно-поли-
тического развития стран Запада в Но-
вейшее время (включая темы «Крах 
классического капитализма», «Госу-
дарство благосостояния: экономиче-
ское развитие стран Запада в эпоху 
НТР», «Общество потребления: от рас-
цвета к кризису», ««Неоконсервативная 
революция» и современные экономи-
ческие процессы в ведущих странах 
Запада», «Информационная револю-
ция — на пороге новой эпохи», «Пути 
социалистического строительства». 

5) Основные тенденции социально-эко-
номического и государственно-поли-
тического развития стран Востока в Но-
вейшее время (включая темы «Страны 
Востока в межвоенный период», «Поли-
тическое развитие стран Азии и Африки 
во второй половине ХХ в.», «Социально-
экономическое развитие стран Востока 
во второй половине ХХ в.»).

В заключении учебника дана статья «Мир 
на пороге третьего тысячелетия», в ко-
торой обобщаются все глобальные про-
блемы с которыми столкнется или будет 
продолжать сталкиваться человечество 
в третьем тысячелетии. 

Предлагаемое методическое пособие 
предназначено для учителей, работаю-
щих по учебнику А.М. Родригеса, М.В. По-

номарева, И.Н. Селиванова, Л.А. Каримо-
вой, Л.С. Никулиной «Новейшая история 
зарубежных стран. XX век» для 9 класса. 

М.Л. Несмелова

Методические рекомендации
к учебнику «Новейшая история
зарубежных стран. XX век. 9 кл.».
Авторов А.М. Родригеса, М.В. Пономарева,

И.Н. Селиванова, Л.А. Каримовой, Л.С. Никулиной
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Методист напоминает!
Предложенные в пособии материалы 
будут интересны и учителям, использу-
ющим в процессе преподавания другие 
учебники. Содержание учебника и мето-
дические рекомендации к проведению 
уроков соответствуют современным тре-
бованиям к содержанию учебного исто-
рического материала, отраженным в Го-
сударственном стандарте.

Пособие содержит:
·	 вариант планирования;
·	 методические рекомендации к прове-

дению уроков;
·	 темы рефератов и творческих работ 

учащихся;
·	 варианты проверочной работы по ито-

гам изучения курса.

Это важно для учителя!
Согласно планированию предполага-
ется проведение 26 уроков, в том числе 
двух повторно обобщающих, что соответ-
ствует современным подходам к препо-
даванию всеобщей истории в основной 
школе. Поскольку в учебнике параграфов 
больше, чем предусмотрено уроков, в ме-
тодических рекомендациях предложены 
варианты сокращения учебного матери-
ала, и в ряде случаев объединение мате-
риалов двух параграфов в один урок.
Методические рекомендации предпо-
лагают максимальную реализацию дея-
тельного подхода в обучении истории. 
Многие уроки строятся на основе группо-
вой или индивидуальной самостоятель-
ной работы с различными источниками 
информации: текстом учебника, доку-
ментами, статистическими данными, та-
блицами и схемами, картами.
Во многих случаях учителю предложены 
несколько вариантов изучения того или 
иного вопроса или проведения урока, 
что дает возможность учитывать особен-
ности класса. Этому способствует так-
же большое количество дополнительных 
материалов, вопросов и заданий, схем и 
таблиц, комбинация которых позволяет 
учителю сконструировать и собственный 
вариант урока.

К каждой теме предложены задания и 
кроссворды на проверку усвоения мате-
риала. Их можно использовать для теку-
щего контроля знаний.

В качестве примера приводим часть мето-
дического материала к уроку №22. «Соци-
альное развитие стран Востока во второй 
половине XX в.» (§ 24–25, с. 234–238).

ме контроля, которая позволяет при про-
верке работ не только констатировать ко-
личественные показатели уровня знаний 
каждого учащегося, но и определять про-
белы в знаниях отдельных тем курса и да-
вать индивидуальные рекомендации по 
их устранению.

200 201Методические рекомендации к проведению уроков Урок 22. Социальное развитие стран Востока во второй половине ХХ в.

Вопросы и задания для учащихся

1. Какие принципиальные изменения произошли в поли�
тической жизни восточных государств после Второй миро�
вой войны?

2. Как они могли отразиться на структуре общества?

Учитель характеризует основные направления социаль�
ного развития восточных обществ.

1. Модернизация — обновление социальной структуры в со�
ответствии с современными требованиями (распад колониаль�
ной системы, формирование и развитие ТНК и т. п.).

2. Ускоренная урбанизация — активный рост городского на�
селения (не только за счет естественного прироста) и увели�
чение количества сверхкрупных городов (см. данные на с. 236
учебника).

3. «Вестернизация» — внедрение западных ценностей и за�
падного образа жизни.

Вопросы и задания для учащихся

1. Как могла отразиться модернизация на традиционных
структурах восточных обществ (например, отношениях в де�
ревне, в кустарном производстве и ремеслах и т. п.)?

2. С чем связана ускоренная урбанизация в странах Вос�
тока?

3. В городах или в деревне происходила «вестернизация»
общества? О каких западных чертах современных восточных
городов вы можете рассказать на основе знакомства с данны�
ми СМИ?

2. Далее учащиеся делятся на четыре группы, каждая из
которых должна после прочтения соответствующего материа�
ла в учебнике охарактеризовать одну из групп населения:
буржуазию (с. 234—236), средние слои (с. 238), рабочий
класс (с. 237—238) и городские низы (с. 236—237) по плану:

а) структура данной группы населения;
б) из каких слоев общества формировалась;
в) каковы были особенности поведения, образа жизни об�

щественные ценности.

Урок 22. Социальное развитие стран
Востока во второй половине ХХ в.

(§ 24—25, с. 234—238)

Внутрипредметные связи

Социальная структура восточных обществ в первой поло�
вине ХХ в., политические изменения в странах Востока по�
сле Второй мировой войны.

Главные факты

Деятельность ТНК, ускоренная урбанизация на Востоке,
самые крупные города мира.

Теоретический материал

Основные направления социального развития: модерни�
зация, урбанизация и «вестернизация», структура и харак�
теристика основных социальных слоев восточных обществ.

План урока

1. Основные направления социального развития стран
Востока.

2. Характеристика основных слоев общества.
3. Социальная структура восточного общества во второй

половине ХХ в.

Ход урока

1. Вопрос об основных направлениях социального развития
стран Востока во второй половине ХХ в. изучается на основе
ответов на вопросы и объяснения учителя, в ходе объяснения
можно также обращаться к логическим рассуждениям и зна�
ниям учеников, полученным из современных СМИ.
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Домашнее задание

Подберите в газетах и журналах информацию о новых
и традиционных тенденциях в социальном развитии наро�
дов Востока.

3. На завершающем этапе работы рассматривается социаль�
ная структура восточных обществ во второй половине ХХ в. Ра�
боту можно организовать двумя путями.

1 вариант

Учащимся предлагаются для анализа две схемы — 2 и 10.
Первая — «Социальная структура стран Востока в межвоенный
период», которую они уже изучали в теме «Страны Востока
в межвоенный период» (см. материалы урока 8); вторая — «Со�
циальная структура восточного общества во второй половине
ХХ в.», составленная по материалам изучаемого параграфа.
Работа по предложенным вопросам и заданиям может быть,
в зависимости от уровня класса, либо фронтальной, под руко�
водством учителя, либо самостоятельной (или в парах).

Вопросы и задания для учащихся

1. Какие группы населения исчезли из социальной струк�
туры восточных обществ во второй половине ХХ в. Почему
это произошло?

2. Как изменилась структура буржуазии?
3. Как изменилось положение традиционных слоев обще�

ства: феодалов, ремесленников и торговцев, крестьян?
4. Были ли в первой половине ХХ в. сильны средние слои

населения? Объясните свое мнение.
5. Как изменилось соотношение городского и сельского

населения стран Востока?

2 вариант

Схема 10 «Социальная структура восточного общества во
второй половине ХХ в.» составляется учащимися в классе
под руководством учителя по ходу его объяснения. После
окончания работы, она, как и в первом варианте, сравнива�
ется с аналогичной схемой по предшествующему периоду по
вопросам и заданиям 1, 2, 5 из первого варианта работы.

Обобщение и первичное закрепление материала

Обсуждение результатов работы со схемами.

Люмпенизированные слои:
Бывшие ремесленники, мелкие
торговцы, крестьяне

Схема 10

Социальная структура восточного общества во второй половине ХХ в.

Высшие слои общества

Буржуазия

монополистическая бюрократическая феодально�
бюрократическая

духовенство феодалы
(условно)

Средние слои общества

интеллигенция служащие военные

Низшие слои общества

Рабочий класс
40—50%

Квалифициро�
ванный

Малоквалифици�
рованный

В конце пособия предлагается итого-
вая проверочная работа. Она включает в 
себя тестовые задания, а также задания 
на определение понятий, исторических 
личностей и работу с документом. Рав-
номерность распределения заданий по 
всем темам курса отражена в програм-
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историиистории
Библиотека учителя 

Вяземский Е.Е., Стрелова О.Ю.

Методика преподавания

истории в школе: 

Практическое пособие

именно «ис­тори­ки» более чем учи­теля 
других предметов ис­пытывают затруд
нения в ос­мыс­лении современного со
стоя­ния методи­ки изучения своего пред
мета в школе, а также в ус­воении новых 
концептуаль­но-методи­чес­ких подходов 
и моделей, современных форм и мето
дов активного разви­вающего обучения, 
особенно эффективных в ус­лови­ях вари
ативного об­разования.
Много полезного практи­чес­кого матери
ала найдут в ней и студенты педагоги­чес
ких вузов, изучающих курс «Методи­ка пре
подавания ис­тории».
Содержание ос­новных разделов кни­ги 
отражает наи­более актуаль­ные пробле
мы в школь­ном ис­тори­чес­ком об­разова
нии и определя­ется стандартом выс­шего 
профес­си­ональ­ного об­разования. Наря
ду с этим в кни­ге ос­вещены проблемы, 
пережи­вающие фазу кри­зис­ного разви
тия и слож­ный процесс реформи­рования 
школь­ного ис­тори­чес­кого об­разования. 
Помещенные в пособии матери­алы со
здают объективные представления о фор
ми­ровании качественно новой си­с­темы 
школь­ного ис­тори­чес­кого об­разования в 
Рос­сии и Западной Европе и позволя­ют 
учи­телю определить­ся в соб­ственном от
ношении к об­суж­даемым вопросам. Вто
рая часть кни­ги — это трени­ровочные 
упраж­нения, помогающие учи­телю под
нять­ся на следующую ступень­ку профес
си­ональ­ного мас­терства.

В об­разовавшемся вакууме учеб­но-ме
тоди­чес­кой ли­тературы данное пособие 
при­об­ретает значи­тель­ную роль. В содер
жание его включены темы, преж­де отсут
ствовавшие в ли­тературе подоб­ного ро
да. Представим некоторые из них:

Раздел 1. Цели и задачи современного 
исторического образования. Матери­а
лы и задания, собранные в этом разделе, 
предлагают чи­тателю активно включить­ся 
в дис­кус­сию о целях и задачах современ
ного ис­тори­чес­кого об­разования. Мыс­ли 
и изречения об ис­тории «от Ци­церона до 
наших дней» демонстри­руют пали­тру мне
ний и оценок, при­чем не всегда положи
тель­ных, о роли ис­тории в жизни об­щест
ва и отдель­ного человека, помогая уйти 
от стереоти­пов в определении об­разова
тель­но-вос­пи­татель­ного значения школь
ного предмета, подвергнуть соб­ственной 
экс­перти­зе акси­ому преж­них лет.
Сформули­ровав цели и задачи ис­тори­че
с­кого об­разования, мож­но определить, 
как это делается в разделе 2 Содер
жание и структура школьного исто
рического образования. Взвесить все 
«за» и «против» ли­нейной и концентри
чес­кой структуры школь­ного ис­тори­чес
кого об­разования помогут вари­ативные 
программы рос­сийских авторов и при
меры из опыта преподавания ис­тории 
в зарубеж­ных странах, при­веденные в 
разделе.
В разделе 3 Профессиональный пор
трет учителя истории, на ос­нове фраг
ментов художественных произведений, 
запечатлевших об­разы учи­телей ис­тории 
XIX–XX вв., авторы пытаются представить 
особые черты характера, свойства лич
нос­ти, при­знаки поведения учи­теля ис­то
рии, нуж­ного современному школь­ни­ку. 
С помощью тес­тов, предложенных в этой 
главе, и ответов на вопросы, которые бы
ли поставлены перед участни­ками Меж
дународного семи­нара в г. Екатеринбур
ге, чи­татель сможет «при­мерить» на себя 
этот портрет.

Практи­чес­кое пособие явля­ется принци
пи­аль­но новым по концепции и содержа
нию. Оно предлагается в качестве много
функци­ональ­ного матери­ала не толь­ко 
для учи­телей ис­тории и студентов ис
тори­чес­ких факуль­тетов педагоги­чес­ких 
вузов, но, что самое главное, андраго
гам дополни­тель­ного педагоги­чес­кого 
об­разования (ДПО). Еще мало специ­аль
ной ли­тературы по современной мето
ди­ке изучения ис­тории в школе: методи
чес­кая ли­тература 80-х годов, крайне 
поли­ти­зи­рованная, ушла в небытие вме
с­те с крахом преж­них идеологи­чес­ких 
и поли­ти­чес­ких ори­енти­ров, а новая 
еще толь­ко пи­шется. Для учреж­дений 
же ДПО (си­с­темы повышения квали­фи
кации учи­телей) ее и вовсе нет. А ведь 
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Раздел Учебно-методический ком
плект по истории поможет учи­телю и ме
тоди­с­ту всесторонне проанали­зи­ровать 
школь­ные учеб­ни­ки, определить­ся с поня
ти­ем «новое поколение» учеб­ных книг по 
ис­тории, грамотно составить учеб­но-ме
тоди­чес­кий комплекс «гори­зонталей» и 
«верти­калей» ис­тори­чес­ких курсов.
В разделе Формы учебных занятий по 
истории принци­пи­аль­но новым явля­ется 
разговор о блочно-темати­чес­ком плани
ровании, в рамках которого возмож­но оп
ти­маль­ное соотношение и раци­ональ­ное 
ис­поль­зование всех форм учеб­ных заня
тий по ис­тории.
Авторы, в разделе Домашние задания 
по истории и проверка знаний и уме
ний учащихся, предлагают пересмот
реть учи­телю свое отношение к этому 
этапу урока. Учи­теля вмес­те с автора
ми пособия, опи­раясь на боль­шой прак
ти­чес­кий матери­ал, смогут об­новить и 
обогатить свой арсенал познаватель­ных 
заданий, оценить ди­агнос­ти­рующие и обу
чающие возмож­нос­ти тес­тов, определить 
круг параметров для проверки домашних 
заданий с «открытыми ответами».
Внимание! Учи­тывая недостаток учеб­но-
методи­чес­кой ли­тературы, авторы пред
лагают и необ­ходи­мую ис­точни­коведче
с­кую базу для анали­за, сопос­тавления, 
оценочных выводов, аргументи­рованной 
кри­ти­ки. 

Об­ращаем ваше внимание, что зада­
ния каж­дой главы мо­гут быть и раз­
вернутым мето­дичес­ким сценарием 
лабо­раторно-практичес­ких занятий 
по курсу «Мето­дика препо­давания 
ис­то­рии» для студен­тов педаго­гиче­
с­ких ин­ститутов. Книга про­шла апро­
бацию на ис­то­ричес­ком факультете 
Хабаровско­го го­сударствен­но­го пе­
даго­гичес­ко­го университета, выпу­
скники ко­то­ро­го отмечают возмож­
ность ис­пользо­вания отдельных тем 
в лекцион­ном практикуме для пер­
вично­го по­вто­рения и закрепления 
лекцион­но­го материала, а также для 
стимуляции ответствен­но­го отно­ше­
ния к лекцион­ным занятиям.

Вяземский Е.Е., Стрелова О.Ю.

Методические рекомендации 

учителю истории:  Основы

профессионального мастерства:

Практическое пособие

В каж­дой теме имеются упраж­нения и зада
ния на форми­рование при­чинно-следствен
ных свя­зей и ис­тори­чес­ких закономернос­тей, 
формули­рование теорети­чес­ких выводов.
Руб­ри­ки Подведем итоги, Поставим 
вопросы, Обрати внимание, карточки-
инструкции для учащихся, памятки по 
разви­тию различных учеб­ных умений и оп
ти­маль­ных способов ус­воения знаний, об
разцы кри­тери­ев ответа на задания дела
ют кни­гу особенно полезной.
Три­надцатый раздел кни­ги посвя­щен од
ной из наи­более жи­вотрепещущих про
блем — оценка резуль­татов обучения ис­то
рии. Не менее ценным явля­ется и раздел 
Подготовка учителя к уроку истории. 
Анализ урока истории, в котором рас­сма
три­ваются об­щий и проблемный анализ 
урока ис­тории, при­водится при­мер струк
турно-функци­ональ­ного анали­за учеб­ного 
матери­ала. Это мож­но считать своеоб­раз
ным шагом к форми­рованию анали­ти­чес
кой куль­туры педагога как составного зве
на его интеграль­ной куль­туры.
Вниманию преподавателей 
вузов, андрагогов ДПО! 
Кни­га найдет ши­рокое при­менение в сфе
ре вузовского, и особенно послевузовско
го дополни­тель­ного педагоги­чес­кого об
разования.

Короткова М.В., Студеникин М.Т.

Методика обучения истории

в схемах, таблицах, описаниях:

Практическое пособие

Предлагаемая кни­га — ори­ги­наль­ное учеб
ное пособие для самооб­разования и повы
шения соб­ственного профес­си­онализма 
учи­телей ис­тории. Много полезного прак
ти­чес­кого матери­ала найдут в ней и опыт
ные и начи­нающие учи­теля разных ти­пов и 
ви­дов об­щеоб­разователь­ных учреж­дений. 
Принци­пи­аль­ная новизна данной учеб­ной 
кни­ги заключается в синтезе выдержав
ших ис­пытание временем лучших рос­сий
ских методи­чес­ких тради­ций и новаций, 
обус­ловленных современным состоя­ни­ем 
школь­ного ис­тори­чес­кого об­разования.
Авторы рас­сматри­вают современные 
пути решения ключевых педагоги­чес­ких 
проблем, таких как:
· 	Познаватель­ные возмож­нос­ти учащих

ся и способы их ди­агнос­ти­ки в школь
ных курсах ис­тории.

· 	Структурно-функци­ональ­ный анализ 
учеб­ного ис­тори­чес­кого матери­ала и ме
тоди­ка определения поурочных целей.

· 	Форми­рование знаний и умений уча
щихся в школь­ных курсах ис­тории.

Предлагаются современные при­емы ра
боты на уроке ис­тории, напри­мер, еще 
так редко встречающийся в практи­ке спо
соб форми­рования об­разов главных ис­
то­ричес­ких фактов.
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Нетради­ци­онность данного пособия заклю
чается в том, что в нем учтены те существен
ные изменения в методи­ке преподавания 
ис­тории, которые произошли в резуль­тате 
пересмотра содержания школь­ного ис­то
ри­чес­кого об­разования, ос­вобож­дения его 
от сложившихся стереоти­пов трактовки и 
оценки тех или иных ис­тори­чес­ких событий. 
Смени­лись акценты и в трактовке сущнос
ти школь­ного об­разования, когда учи­тель 
обя­зан не толь­ко давать детям си­с­темные, 
глубокие и прочные знания, но и учить спо
собам дея­тель­нос­ти по их добыванию, сти
мули­руя самостоя­тель­ность учащихся в 
учеб­ном процес­се. Эти изменения затрону
ли все компоненты учеб­ного процес­са: це
ли, методы, формы, средства обучения.
Ис­поль­зуя резуль­таты ис­следований в 
об­лас­ти пси­хологи­чес­ких процес­сов, ав
торы разработали схемы познаватель­ных 
способ­нос­тей учащихся и разви­тия моти­ва
ции и интереса к ис­тории. С их учетом воз
можен отбор содержания учеб­ного матери­а
ла, плодотворная совместная дея­тель­ность 
на уроке учи­теля и учащихся, включающая 
при­емы по изучению теорети­чес­кого и фак
ти­чес­кого матери­ала, хронологии и карто
графии, пись­менных ис­точни­ков.
Разработанные схемы и таб­ли­цы предо
ставля­ют возмож­ность не толь­ко методи
чес­ки грамотно работать с учеб­ни­ком, 
определять уровень знаний и умений уча
щихся, намечать задачи по их даль­нейше
му форми­рованию, но и выделять ос­нов
ные знания и умения, которыми долж­ны 
владеть студенты и учи­теля для преподава
ния ис­тории. В свя­зи с этим особый инте
рес вызывают при­веденные в при­ложении 
требо­вания учителя к само­му себе, 
взя­тые из дореволюци­онного издания.

Данное пособие поможет учителю, 
стажеру:
· 	Выявлять уровень знаний и умений по 

ис­тории учени­ков конкретного клас­са 
и возрас­та.

· 	Конкрети­зи­ровать цели обучения по 
клас­сам, курсам, разделам и темам.

·	 Ставить конкретные задачи обучения и 
определять эффективность их реали­за
ции на разных этапах.

Становление нового сти­ля мышления учи
теля ори­енти­рует его на уси­ление роли 
личнос­ти учащегося в обучении, а сле
дователь­но самостоя­тель­ной творчес
ко-поис­ковой дея­тель­нос­ти школь­ни­ков. 
При­об­щение к творчес­кой дея­тель­нос­ти 
невозмож­но без при­об­ретения учащи­ми
ся опыта высказывания оценочных суж­де
ний к событи­ям, фактам, а также ведения 
ди­алога, дис­кус­сии.
Начи­нается кни­га с теорети­чес­кой час­ти, 
в которой рас­сматри­вается методи­ка и ти
пология проведения игр и дис­кус­сий на 
уроках ис­тории. 
 Учитель, помни, что «детство без игры и 
вне игры анормально и амо­рально. Лише­
ние ре­бенка игро­вой практики — это ли­
ше­ние его главно­го источника раз­вития: 
импульсов творче­ства, одухо­тво­ре­ния ос­
ва­ива­е­мо­го опыта жиз­ни, призна­ков и 
примет со­циальной практики, индивиду­
ально­го са­мо­по­груже­ния, активиза­ции 
про­цесса по­зна­ния мира» (А.С. Шмаков).
Играя, ребенок об­ретает себя и осознает 
себя личнос­тью. Ес­ли в детстве ребенок 
не доиграл, он будет стремить­ся к вос
полнению этого во взрос­лом состоя­нии. 
Игра — особое педагогическое творе
ние, созданное для управления разви
тием индивида.
Современный учи­тель ис­тории практи
чес­ки на каж­дом заня­тии, особенно в 
старших клас­сах, ис­поль­зует элементы 
дис­кус­сии. Она при­звана выявить сущест
вующее многооб­разие точек зрения уча
стни­ков на какую-ли­бо проблему и при 
необ­ходи­мос­ти — ини­ци­и­ровать всесто
ронний анализ каж­дой из них, а затем 
и форми­рования соб­ственного взгля­да 
каж­дого учени­ка на ту или иную ис­тори­че
с­кую проблему. На дис­кус­си­онных уроках 
каж­дый ищет свою ис­ти­ну, свое решение 
проблемы. При этом школь­ни­ки овладева
ют важ­нейши­ми ораторски­ми умени­я­ми 
и ис­кус­ством доказатель­ной полеми­ки, 
что уже само по себе — важ­ное при­об­ре
тение для взрос­лой жизни. Как вес­ти дис
кус­сию? Как сформули­ровать об­суж­дае
мую проблему? Как рас­пределить роли в 
группе? На эти и многие другие вопросы 
ищи­те ответы на страни­цах кни­ги.

· 	Отби­рать ис­тори­чес­кое содержание на 
урок в соответствии с целя­ми и зада
чами обучения, познаватель­ными воз
мож­нос­тя­ми учащихся.

· 	Соотносить содержание обучения с при
меня­емыми методами и при­емами.

· 	Разрабатывать тес­ты, логи­чес­кие зада
ния, конспекты с опорными сигналами.

· 	При­менять наи­более эффективные мето
ды, формы и средства обучения.

· 	Предви­деть и выявлять резуль­таты обу
чения, внося корректи­вы в свою педа
гоги­чес­кую дея­тель­ность.

Структурно кни­га состоит из разделов 
и тем. По каж­дой теме выделены пози
ции — это схемы и таб­ли­цы, опи­сания к 
ним, а также спи­с­ки рекомендованной ли
тературы.
Следует отметить осо­бо, что ан­драго­
ги ДПО также найдут мно­го ин­терес­
но­го и специфичес­ко­го для по­выше­
ния квалификации учителей.

Короткова М.В.

Методика проведения игр 

и дискуссий на уроках истории: 

Практическое пособие

Ес­ли вы полны решимо­с­ти активизи­
ро­вать вос­приятие и ус­во­ение зна­
ний, ес­ли вы хо­тите перевес­ти обу­
чаемых из со­сто­яния пас­сивно­с­ти в 
активное, то эта книга для вас!
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· 	Ян Гус перед ли­цом собора (те­а­тра­ли­
зо­ванное представле­ние с эле­мента­
ми дискуссии).

· 	Вели­кие географи­чес­кие открытия 
европейцев ХV — нач. ХVI в. (по­вто­ри­
тельно-обоб­ща­ю­щий урок-аукцион, 
игра конкурсно­го типа).

· 	Реформация в Германии (ро­ле­вая иг­
ра дискуссионно­го типа).

· 	Откуда пошла Рус­ская земля (дискус­
сия с эле­мента­ми игро­во­го мо­де­ли­
ро­ва­ния).

· 	Суд над Иваном Грозным (де­ло­вая иг­
ра-об­суж­де­ние с эле­мента­ми ре­тро­
спективно­сти).

· 	Вос­стание декаб­ри­с­тов (урок — кино­
студия — де­ло­вая игра-об­суж­де­ние).

· 	Мос­ковский салон 20–30-х гг. (урок — 
те­а­тра­лизо­ванное представле­ние).

· 	Подготовка отмены крепостного права 
(про­блемно-предметная дискуссия с 
эле­мента­ми игры).

· 	От «горя­чей» войны к холодной. Евро
па, рас­колотая надвое (де­ло­вая игра-
об­суж­де­ние).

· 	Аль­тернати­вы послевоенного разви
тия СССР (про­блемно-про­ектная дис­
куссия).

· 	Два разных ми­ра: мода и быт 60-х гг. 
(структуриро­ванная дискуссия).

· 	Научно-техни­чес­кая революция 60-х гг. 
(урок — де­ло­вая игра).

· 	Защи­та года (за­четный урок-игра кон­
курсно­го типа).

Реко­мен­дуем всем учителям, заин­
тересо­ван­ным в сво­ей рабо­те, ап­
ро­биро­вать предлагаемые формы 
учеб­ных занятий и по­полнить свой 
мето­дичес­кий арсенал.

Короткова М.В.

Наглядность на уроках 

истории:  Практическое

пособие

В пособии обоб­щен современный опыт 
ис­поль­зования наглядных средств на уро
ках ис­тории. Кни­га содержит богатый 
практи­чес­кий матери­ал по при­менению 
тради­ци­онных средств нагляднос­ти в но
вых методи­чес­ких ракурсах.

Вот некоторые их них:
· Каж­дый учи­тель ис­тории знает о том, 
что на уроке необ­ходи­мо ис­поль­зовать 
карту. Однако сегодня школа рас­полага
ет значи­тель­но мень­шим по объему, чем 
рань­ше, и весь­ма некачественным карто
графи­чес­ким матери­алом. Новые же атла
сы доступны лишь немногим школам из-за 
дороговизны. А компьютерные и муль­ти­ме
дийные изоб­ражения карт пока еще ос­та
ются для боль­шинства школ Рос­сии лишь 
мечтой. Немногие учи­теля имеют возмож
ность ис­поль­зовать изоб­ражения карт на 
прозрачной пленке, проекция которых на 
экране вполне могла бы заменить изно
шенные старые настенные школь­ные кар
ты. Как вос­полнить картографи­чес­кий 
«голод» на уроках ис­тории? Как сделать 
«жи­вую» карту? Как ис­поль­зовать при­ем 
локали­зации ис­тори­чес­ких событий для 
решения проблемных и творчес­ких зада
ний? Ответы на эти и другие вопросы со
держатся в разделе Вокруг карты.
· В современной си­туации необес­печен
нос­ти школ наглядными пособи­я­ми ис­поль
зование дос­ки и мела учи­телем ис­тории 
стало жизненной потреб­нос­тью. Поэтому 
сегодня еще нуж­ны ему графи­чес­кие на
выки. Меловой ри­сунок в методи­чес­ком 
арсенале учи­теля зани­мает не последнее 
мес­то благодаря доходчи­вос­ти, быс­троте, 
боль­шой экономии времени на уроке. Он 
возни­кает на глазах у учащихся по ходу 
объяс­нения и содержит огромные возмож
нос­ти для акти­ви­зации вни­мания. Как и 
когда эффективнее при­менять меловой 

В пособии представлены сценарии 22 не
тради­ци­онных (активного обучения) уро
ка ис­тории, 150 познаватель­ных заданий 
учащимся 5–11 клас­сов игрового и дис
кус­си­онного ти­па. Напомним, что нетра
ди­ци­онный урок — это форма специ­аль­но 
органи­зованного об­щения, пси­хологи­чес
кое воздействие которого ос­новано на ак
тивных методах групповой работы. Здесь 
ус­пешно форми­руются коммуни­кативные 
навыки, значи­тель­но эффективнее реша
ются вопросы разви­тия личнос­ти. Суть 
нетради­ци­онных уроков в творчес­кой дея
тель­нос­ти участни­ков, которым нуж­но оты
с­кать проблему и способы ее решения.
Пока длится такой урок, в нем царит дви
жение, подъем и спад, чередование, завяз
ка и развязка. Даже будучи проведенным, 
он ос­тается в памя­ти как некое духовное 
творение или ценность, т.е. становится 
куль­турной формой, поэтому участни­ки 
надолго запоми­нают то, что проис­ходит во 
время урока, они мыс­ленно об­ращаются 
к ми­нутам и часам, проведенным в нем. 
Приведем список методических раз
работок нетрадиционных уроков, по
мещенных в книге:
· 	Еги­пет — сын тыся­челетий (маршрут­

ная игра).
· 	Управление в Древних Афи­нах (де­ло­

вая игра с эле­мента­ми ре­тро­спектив­
но­сти).

· 	Олимпийские игры в Древней Греции 
(ро­ле­вая те­а­тра­лизо­ванная игра 
с эле­мента­ми конкурсов).

· 	Суд над Сократом (ро­ле­вая про­блем­
ная игра с эле­мента­ми дискуссии).

· 	Раб­ство в Древнем Ри­ме (де­ло­вая иг­
ра с эле­мента­ми ре­тро­спективно­сти 
и маршрута).

· 	Феодаль­ная раздроб­ленность в Запад
ной Европе (де­ло­вая игра с эле­мента­
ми ре­тро­спективно­сти).

· 	Город мас­теров (ро­ле­вая игра конкурс­
но­го типа).

· 	На ярмарку, в Шампань! (ро­ле­вая игра 
конкурсно­го типа).

· 	Завершение объеди­нения Франции. 
Франция — централи­зованное госу
дарство (ро­ле­вая игра дискуссионно­
го ха­ракте­ра).
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чертеж, эс­кизный ри­сунок, ри­сунок-схему, 
техни­чес­кую схему и др. чи­татель узнает в 
разделе Волшебный кусочек мела.
· Аппли­кации — незаслуженно забытое се
годня средство обучения ис­тории. Ри­сунки 
людей или предметов, напечатанные или 
нари­сованные от руки на бумаге и вырезан
ные по контуру, могут при­кладывать­ся к схе
ме, таб­ли­це, чертежу, ли­нии времени, карте 
или просто к дос­ке. Секрет при­тя­гатель­нос
ти аппли­каций-символов и их ис­поль­зова
ния — в их ди­намичнос­ти, подвиж­нос­ти, 
четкос­ти зри­тель­ного об­раза и последова
тель­нос­ти вос­при­я­тия учащи­ми­ся, которые 
не могут долго наблюдать неподвиж­ный 
объект. Пиктограммы, как и аппли­кации, 
ори­енти­рованы на зри­тель­ные ощущения. 
Методи­ка ис­поль­зования этой и другой 
символи­ки порознь и в компози­ции при­ве
дена в разделе Мир символов.
· И схемы, и таб­ли­цы явля­ются средства
ми выде­ле­ния главно­го, они «запи­рают» 
информацию в за­мкнутое про­странство. 
В разделе Почти все о схемах и таблицах 
показаны все их ви­ды и возмож­ные вари­ан
ты работы с ни­ми на уроке. Особое вни­ма
ние уделено тем схемам и таб­ли­цам, кото
рые не так час­то ис­поль­зуются на уроках.
· Ос­мыс­ление даты явля­ется лучшим 
средством борь­бы против механи­чес­кого 
зазуб­ри­вания хронологии. В разделе Исто
рия в датах и цифрах при­водятся нагляд
ные средства при работе с ци­фровым ма
тери­алом, задания и рекомендации к ним. 
Автор счи­тает, что ци­фровые данные явля
ются важ­нейшей час­тью ис­тори­чес­кого ма
тери­ала на уроках ис­тории. Одновремен
но в си­лу своей специ­фи­ки ци­фры служат 
и средством нагляднос­ти, и средством ак
ти­ви­зации продуктивной и творчес­кой по
знаватель­ной дея­тель­нос­ти учени­ков. Ана
ли­ти­чес­кая дея­тель­ность со стати­с­ти­кой, 
отдель­ные вычис­ления на уроке при­бли­жа
ют учени­ка к изучаемой эпохе. 
· Склонность учени­ков выпускных клас
сов к кри­ти­чес­кому ос­мыс­лению изуча
емых вопросов выдви­гает на первый 
план среди изоб­рази­тель­ных ис­точни­ков 
ис­точни­ки документаль­ного характера. 
Эти­ми ис­точни­ками явля­ются кари­кату
ры. Вос­пи­татель­ную ценность кари­катур 

трудно переоценить. Идейно-поли­ти­че
с­кая направленность кари­катур опреде
ленного времени создает у школь­ни­ков 
эмоци­ональ­ный об­раз изучаемой эпохи, 
дает пи­щу для размышлений о том или 
ином ис­тори­чес­ком пери­оде. При вос­при
я­тии изоб­ражений на кари­катурах у учени
ков складываются определенные обоб­ща
ющие ас­соци­ации. За внешним сюжетом 
ри­сунка кроется глубокий об­щественно-
поли­ти­чес­кий смысл. Ис­поль­зование ка
ри­катур на уроке ис­тории дает простор 
для разви­тия методи­чес­кого творчества 
учи­теля. Кари­катуры-характери­с­ти­ки учи
тель ис­поль­зует для раз­бо­ра ана­лиза. 
Пример с. 117. Обо всем этом Вы прочте
те в разделе В  зеркале карикатуры.
· Думаем, что нет надоб­нос­ти подчерки
вать насколь­ко для школь­ни­ков явля­ется 
полезным модели­рование. Как сделать дей
ствующие модели или макеты, при­бли­жаю
щи­еся к музейным экс­понатам? Как изго
товить чертеж будущего экс­поната? Какой 
«строи­тель­ный» матери­ал лучше ис­поль­зо
вать? Для изучения каких тем и какие посо
бия целесооб­разнее изготовить? Об этом 
рас­скажет глава Своими руками.
Учи­тель найдет в пособии при­меры де
монстрации на уроках ис­тории схем, таб
лиц, ри­сунков и других статичных средств 
обучения. 

Захарова Е.Н.

Методические рекомендации 

к изучению истории в 10 кл.: 

Практическое пособие

Автор, счи­тая изучение отечественной 
ис­тории при­ори­тетным, во всех клас­сах 
рекомендует выдержи­вать соотношение 
меж­ду всеоб­щей и рос­сийской ис­тори­ей 
как 1 : 3 (30% ми­ровой и 70% отечествен
ной ис­тории).
Цели обучения истории в старших 
классах:
· 	Овладение учащи­ми­ся ос­новами зна

ний об ис­тори­чес­ком пути человечест
ва с древнос­ти до нашего времени, его 
соци­аль­ном и духовном, нравственном 
опыте.

Уровень возрастных и познаватель­ных 
возмож­нос­тей вполне позволя­ет ис­поль
зовать интегративный подход к изуче
нию ис­тории и об­ществоведения: соеди
нение ис­тории всеоб­щей и рос­сийской, 
ис­тории и об­ществоведения и т.д.

Работая с данной книгой, вы получите 
ответы на вопросы:

· 	Какие задания учи­телю плани­ровать 
при подготовке к уроку? 

· 	Что целесооб­разнее: рас­ши­рять объем 
информации или учить старшекласс­ни
ков самостоя­тель­но ее добывать?

· 	Как наращи­вать работу с ис­тори­чес­ки
ми документами, карти­нами, картами, 
графи­ками?

· 	Как меня­ется роль учеб­ни­ка ис­тории?
· 	Какие и как мож­но создавать модели 

урока ис­тории в старших клас­сах?

Вы познакомитесь:
· 	с плани­ровани­ем, опи­рающимся на ци

ви­ли­зованный, формаци­онный подхо

· 	Разви­тие способ­нос­тей ос­мыс­ли­вать 
события и явления действи­тель­нос­ти 
на ос­нове ис­тори­чес­кого анали­за, в их 
уни­каль­нос­ти и вмес­те с тем органи­че
с­кой при­надлеж­нос­ти к еди­ному пото
ку ис­тори­чес­кого дви­жения.

· 	Умение творчес­ки при­менять ис­тори
чес­кие явления, осознанно ис­поль­зуя 
формаци­онный и ци­ви­ли­зованный под
ходы к анали­зу ис­тории, теорию модер
ни­зации.
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Б и б л и о т е к а  у ч и т е л я  и с т о р и и

ды и теорию модерни­зации курсов ис
тории в старших (10–11) клас­сах;

· 	поурочным при­мерным плани­ровани
ем изучения курса «Всеоб­щая ис­то
рия» в 10 клас­се;

· 	интегративным вари­антом преподава
ния (ис­тория + об­ществознание);

· 	рекомендаци­я­ми по проведению от
дель­ных уроков и тем.

Степанищев А.Т.

Методический справочник 

учителя истории: 

Практическое пособие

у лучших людей детей и отдавать их в обу
чение книж­ное».
Чем же отличается предлагаемый ме
тодический справочник от традицион
ного?
· 	Значи­тель­ная часть поня­тий и терми

нов вводится в нем в научно-методи
чес­кий оборот впервые. Это «метод 
поэтапного изучения ис­точни­ков», «се
ми­нар-карусель», «сослагатель­ное на
клонение в преподавании ис­тории», 
«чтение самопри­нуди­тель­ное», «ярлы
чество в ис­тории» и др.

· 	Пояс­нения терми­нов, как прави­ло, не 
ограни­чи­вается лишь определени­я­ми. 
При этом, ес­ли термин обозначает ме
тоди­ку, она получает структурное рас
крытие. Ес­ли же методи­чес­кий нюанс 
или спектр — то его объяс­нение дово
дится до уровня практи­чес­кой значи­мо
с­ти. Ес­ли термин предназначен для то
го, чтобы его вспомнить, дается лишь 
определение и т.д.

· 	Боль­шинство объяс­нений методи­чес
кой терми­нологии построено на мате
ри­алах ныне действующих учеб­ни­ков и 
учеб­ных пособий по ис­тории, предназ
наченных для школ и вузов.

· 	Справочник не идеологи­зи­рован в поль
зу прошлого, или настоя­щего, или ка
кой-то одной ис­тори­чес­кой концепции. 
Все пояс­нения, комментарии, утверж
дения обос­нованы одним — конста
таци­ей и стремлени­ем объективного 
улучшения преподавания ис­тори­чес
ких дис­циплин в современной школе.

Справочник содержит опи­сание ря­да но
вых методик обучения. Безус­ловно, он укра
сит вашу профес­си­ональ­ную биб­ли­отеку.

Селезнев Г.К.

Политическая история сов-

ременной России:  1991–2001:

Практическое пособие для

учителя

Книга академика РАЕН, доктора исто-
рических наук, заслуженного работника 
высшей школы РФ, профессора Г.К. Се-
лезнева представляет собой первую по-

Автор всесторонне анализирует эпохаль-
ные события в истории России и мировой 
политике в 1991–2001 гг. Показана роль 
социально-политических реформ в Рос-
сии в переходный период от тотального 
режима к демократии.
Дана оценка итогов реформ в эпоху 
Б. Ельцина, освещена новая расстанов-
ка политических сил в результате парла-
ментских выборов 1999 г. и президент-
ских выборов 2000 г. Показано значение 
первых реформ В. Путина для укрепле-
ния вертикали власти, создания сильно-
го государства. Подробно рассматри-
ваются факторы становления доверия, 
взаимопонимания и партнерства между 
Россией и мировым сообществом. 
Пособие включает документы, характе-
ризующие политическую историю Рос-
сии и международных отношений, вопро-
сы и задания для учащихся.
Данная книга — для всех, кто интересу-
ется проблемами истории современно-
сти, но она непосредственно адресована 
и совершенно необходима учителю об-
щеобразовательных школ, который ведет 
занятия с учащимися 11 класса. По про-
грамме в конце учебного года отводит-
ся  6 ч на изучение истории России за по-
следние 10–15 лет. Подготовка учителя к 
этим урокам сопряжена с особыми труд-

Ради­каль­ные преоб­разования, произо
шедшие в последнее деся­ти­летие в нашей 
стране, конечно же застави­ли пересмот
реть содержание ис­тори­чес­кого об­разова
ния как в школах, так и вузах. Веер учеб­ни
ков, хрес­томатий, сотни учеб­ных пособий, 
рабочие тетради выброшены на рынок 
учеб­ной ли­тературы. Толь­ко в Ми­ноб­разо
вании Рос­сии зареги­с­три­ровано 40 учеб­ни
ков ис­тории для школ! Но даже при таком 
изоби­лии ис­точни­ков ис­тори­чес­кой инфор
мации и учи­теля, и учащи­еся продолжают 
ис­пытывать информаци­онный голод: ни 
тех, ни других по-преж­нему не удовлетво
ря­ет методи­чес­кое обес­печение.
Этот пробел в определенной мере вос
полнит «Методи­чес­кий справочник учи­те
ля ис­тории», аналог которому не просма
три­вается с тех пор, как князь Влади­мир 
Крас­ное Солнышко «посылал соби­рать 

пытку систематического изложения но-
вейшей истории России. 
Книга подготовлена на основе изучения 
широкого круга новых источников и лите-
ратуры, опубликованных в 1997–2001 гг. 
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ностями: в учебниках этот период освя-
щен крайне скупо. Между тем, для прове-
дения полноценных уроков объем мате-
риала должен быть значительно больше.
Скупость фактов и аргументов при осве-
щении периода 1991–2001 гг. в учебниках 
для общеобразовательной школы и ву-
зов позволяют сделать вывод, что данная 
книга может служить полезным пособием 
как для учителя, так и для студента исто-
рического факультета, а также всех сту-
дентов гуманитарных факультетов. 
В пособии имеется обширная библи-
ография  — свыше 200 названий до-
кументов, книг и статей, опубликован-
ных в 1998–2001 гг. Это сделано в инте-
ресах читателей: как учителя, так и тех 
студентов вузов, кто готовит курсовые 
и дипломные работы по проблемам со-
временной истории. Наличие такой би-
блиографии позволяет углубить знания 
темы, выбрав конкретно две–три книги. 

Соболева Н.А. 

Российская государственная 

символика: История

и современность

иностранцев, свидетельствами летопи-
сей, документами и другими материала-
ми, связанными с российской государ-
ственной символикой.
Так что сегодняшние наши государствен-
ные символы — это прежде всего знаки 
русской истории, а историю своей страны 
надо просто любить, как любил ее вели-
кий А.С. Пушкин, который писал: «… Кля-
нусь честью, что ни за что на свете я не 
хотел бы переменить отечество или иметь 
другую историю, кроме истории наших 
предков, такой, какой нам Бог ее дал». 

Печень Н.А.

Символы воинской славы

исхождении и многовековой истории гер-
ба России, появлении государственного 
флага, его роли в различные времена, 
первых национальных гимнах. 
Эта книга вышла в серии «Библиотека учи-
теля истории» не случайно. Издание за-
думывалось и создавалось как пособие, 
призванное оказать максимальную прак-
тическую помощь учителю, классному руко-
водителю и воспитателю. Она окажет суще-
ственную помощь в духовно-нравственном 
и патриотическом воспитании обучающих-
ся в образовательных учреждениях. 
В популярной форме автор излагает вер-
сии происхождения российского герба, 
рассказывает, когда, при каких обстоятель-
ствах появился в нашем гербе двуглавый 
орел, как менялся наш герб в различные 
эпохи. «Что означают три короны над голо-
вами орла?», «Почему орел имеет две голо-
вы?», «Когда появился бело-сине-красный 
флаг и какой была его судьба?» — Ответы на 
эти вопросы можно найти в данной книге. 
Много полезного читатели узнают о пер-
вых национальных гимнах нашей стра-
ны, особенностях создания современно-
го гимна России.
История российских государственных 
символов освещается в соответствии с 
сегодняшними научными представлени-
ями о каждом из них. Материал изложен 
в трех главах. Первая посвящена гер-
бам Российской империи и Советской 
России. Вторая — истории российско-
го бело-сине-красного флага. Третья — 
истории российского гимна. 
В приложении приведены официальные 
документы: Закон о Государственном 
флаге Российской Федерации, Закон о 
Государственном гербе Российской Фе-
дерации, Закон о Государственном гим-
не Российской Федерации. Указ о знаме-
ни Победы, Указ о дне Государственного 
флага Российской Федерации, Эти доку-
менты представляют большую ценность 
для учителя в его воспитательной работе.
Иллюстративный и информационный 
ряд книги отвечает той высокой теме, ко-
торая раскрывается на ее страницах. Чи-
татель найдет здесь изображения гербов 
и флагов, познакомится с описаниями 

Все современные государства имеют свои 
главные отличительные знаки – герб, флаг, 
гимн. Они священны. Знать и понимать их 
значение — долг каждого гражданина. 
В книге ведущего специалиста в области 
российской геральдика, доктора истори-
ческих наук Н.А. Соболевой в доступной и 
занимательной форме рассказано о про-

Книга Н.А. Печень, полковника, доктора 
исторических наук, автора работ по исто-
рии Вооруженных Сил России и патриоти-
ческому воспитанию содержит материалы 
историко-военной тематики, представляю-
щие воинскую символику, ритуалы, герои-
ческие поступки и подвиги военачальников, 
солдат и офицеров русской, советской ар-
мии, а также современные реалии воинской 
службы. Материалы отражают патриотиче-
ские традиции и тенденции воинской служ-
бы. Рассказывается о профессии офицера. 
Приведены методические рекомендации, 
которые помогут отобрать и использовать 
материалы книги на уроках истории, лите-
ратуры, во внеклассной работе по патрио-
тическому воспитанию школьников.
Пособие предназначено для учителей 
общеобразовательных школ и педагогов 
учреждений дополнительного образования.
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Учебники и учебные пособия 
  по истории для среднего и

высшего профессионального 
образования

  по истории для среднего и
высшего профессионального 

образования

Новая история стран Европы

и Америки: XVI–XIX вв.: 

Учебник для вузов /

Под ред. А.М. Родригеса, 

М.В. Пономарева: В 3 частях

Период XVI–XIX вв. — особый этап про-
цесса модернизации, связанной с даль-
нейшим качественным развитием ин-
дустриальной системы. Идеология 
просвещения, ставшая символом во-
семнадцатого столетия, знаменовала 
собой прорыв европейского общества 
в осмыслении происходящих событий. 
Американская и французская револю-
ции, революционные и наполеоновские 
воины в Европе завершили этот период. 
Произошел промышленный переворот — 
переход от инструментальной к машин-
ной стадии производства. 

Новая история стран Азии

и Африки: XVI–XIX вв.: 

Учебник для вузов /

Под ред. А.М. Родригеса:

В 3 частях 

Новейшая история стран

Европы и Америки: XX в.: 

Учебник для вузов /

Под ред. А.М. Родригеса,

М.В. Пономарева: В 3 частях

В учебнике показаны особенности исто-
рии восточных стран в данный период. 
Все они были зависимыми и эксплуати-
руемыми, борющимися за свое нацио-
нальное освобождение. На их развитие 
оказали влияние географическая среда, 
климатические и экологические усло-
вия, зависимость сельского хозяйства 
от сложнейших ирригационных систем, 
законсервированность сельской общи-
ны, постоянные набеги и завоевания ко-
чевников. 

Ч.1: 1900–1945 
Ч.2: 1945–2000
Ч.3: 1945–2000
XX век характеризуется высокой дина-
микой развития западного общества. Ра-
стущая монополизация подорвала меха-
низм рыночной саморегуляции. «Вели-
кая депрессия» 1929–1933 гг. завершила 
длительную эпоху поступательного раз-
вития свободного рыночного капитализ-
ма. Период 30–70-х гг. связан с общей 
тенденцией социализации обществен-
ной жизни. Символом пика развития ста-
ла концепция «государство благососто-
яния». Следующий период открыл эпоху 
становления новой западной цивилиза-
ции — постиндустриальной.
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Новейшая история стран Азии

и Африки: XX в.

Учебник для вузов /

Под ред. А.М. Родригеса:

В 3 частях

М.В. Пономарев, С.Ю. Смирнова

Новая и новейшая история 

стран Европы и Америки: 

Учебное пособие для вузов:

В 3 частях

Новейшая история

зарубежных стран: XX в.:

Учебник для средних 

специальных учебных 

заведений /

Под ред. А.М. Родригеса

Ч.1: 1900–1945. 
Ч.2: 1945–2000
Ч.3: 1945–2000
В период новейшей истории страны 
Азии и Африки преодолевали отсталость 
и неоколониальную зависимость, начи-
нали играть все большую роль в жизни 
планеты, а некоторые наиболее успешно 
развивающиеся — составлять жесткую 
экономическую и политическую конку-
ренцию Западу. 

Авторская программа курса новой и но-
вейшей истории стран Европы и Америки, 
представленная в данном пособии, соот-
ветствует требованиям Государственного 
стандарта по высшему образованию, но 
предлагается в расширенном варианте и 
построена по двухуровневой модели (с вы-
делением школьного компонента знаний 
по курсу новой и новейшей истории). 
Пособие построено по хронологическому 
принципу и включает тематические разде-
лы, отражающие основные этапы развития 
западного общества в XV–XX вв. В каждый 
раздел включен блок материалов, состо-
ящий из компонента учебной программы, 
списка базовой научной и учебной литерату-
ры, тезауруса, примерных планов семинар-
ских занятий и коллоквиумов со списками 
рекомендуемых источников и литературы, 
опорных методических материалов (схе-
мы, диаграммы, информационные и хро-
нологические таблицы, тесты источников). 

Учебник создан с учетом новейших тра-
диций в развитии отечественной и зару-
бежной историографией. Авторы рассмо-
трели проблемы интеграции мирового 
пространства, эволюционного станов-
ления современной постиндустриальной 
цивилизации, феномена единства и мно-
гообразия мира. Представлена история 
стран Востока, расширен круг изучаемых 
регионов и государств. 

Зав. художественной редакцией И.А. Пшеничников; выпускающий редактор А.А. Давыдова
Лицензия ИД № 03185 от 10.11.2000.
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